Socialpadagogik

Er socialpadagogik mulig?

Socialpeedagogik  har

ingen plads

i  peedagoguddannelsens nuverende

fagsammenscetning. Der er gode muligheder for at cendre fagsammenscetningen
til at omfatte filosofisk pedagogik, og for at socialpeedagogik kan blive en vce-

sentlig del af pcedagogens profession.

Af Karsten Tuft

Indledning

Navngivningen af peedagogik som disciplin fandt
sted 1lebet af 1770erne. Peedagogik var den tredje
eller fjerde i rekken af nye humanvidenskabelige
discipliner, der pastod at leve op til samme stan-
dard som Newtons fysik. Newton havde leveret et
storslaet eksempel pd matematisk gennemskuelse
af naturens lovmassigheder med deraf folgende
udvidelse af den materielle produktion, og New-
tons prestation gribes som en slags paradigme af
forskellige grupper og enkeltpersoner, der langt
uden for naturvidenskabens omrade péstar (snart)
at kunne levere tilsvarende gennembrud pé hu-
manvidenskabelige omrader. Teologen Christian
Wolff ville 1 begyndelsen af 1720erne etablere
psykologi som en empirisk videnskab, der skulle
fremstille moral uden brug af &benbaring (Bibe-
len), dvs. gennem erkendelse og opstilling af love-
ne for moral, ligesom Newton gennemskuede na-
turens love. Det er ikke mindst dette forseg, Kant
gér imod med sin kritik af den rene fornuft. I mid-

40

ten af 1700-tallet padstod Baumgarten pa skenhe-
dens omrade at ville kunne levere lovene for endnu
en ny humanvidenskab: cstetik. Astetik skulle
vere videnskaben til at gennemskue lovene for
skenhed, saledes at skenhed kunne tilvirkes gen-
nem fremstillingskunst (teknik, endelsen—ik). Ogsa
dette gar Kant imod. Rousseau leverede 1 1762
modelfortellingen for den kunst at fremstille men-
nesker pa en sddan made, at de, der fremstilles og
formes, hele tiden tror, at de fremstiller og former
sig selv. I 1770erne samler de la Challotais denne
tankegang i begrebet peedagogik, dvs. den kunst at
fremstille mennesker af bern. Bern udger rastoffet,
paedagogikken er den fremstillende virksomhed.
Pzdagogik betyder ordret “bern - af foreren - frem-
stillet” (pais, barn—agogos, forer —technike, frem-
stillingskunst). Igen gar Kant imod.

“Padagogik” dannes ved at tage antikkens gamle
professionsbetegnelse “padagog” og sa i1 oplys-
ningstidens and at sette “technike, -ik” bagved,
sdledes at foreren udstyres med instrumenter, tek-
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nikker til at fremstille barnet. Taget som “pada-
gog” er foreren lige sd uvidende om, hvor mélet
er, som barnet. I begrebet om padagogen er der
barn og forer, men mélet er et sporgsmal.
Forlgbet kan samles i den forstaelse, at fremskrid-
tene inden for naturvidenskab med hensyn til be-
herskelse og styring af naturen opildner manges
forestillinger om at kunne gere det samme med
den menneskelige tilvaerelse. Disse almagtige
forestillinger, som har lange redder bagud og be-
stemt ikke er skabt af oplysningstiden, bliver vold-
somt forsteerkede her, og kommer til virkelig ud-
foldelse i den franske revolution 1789, ferst som
befrielse, senere som mareridt. Revolutionen 1789
giver mennesker muligheden for i frihed at skabe
sig selv, og der gar et glaedesrab over Europa, men
efter fa ar bliver frihedsrevolutionen til det, der
kaldes “raedselsregimentet”. Dannelsesteenkningen
og romantikken — at man vender sig bort fra sin
egen tid og seger det hejere i noget andet, i en
anden tid og pa et andet sted (antikkens Gracken-
land, gymnasiet, Humboldt-universitetet) — er én
af reaktionerne pé forlgbet.

Navngivningen af socialpeedagogik som disciplin
finder sted 100 ar senere i et tilsvarende forlab,
hvor naturvidenskabelige gennembrud felges af
humanvidenskabelig ophidselse. Frem imod ar
1900 skabes meget store naturvidenskabelige
gennembrud indenfor biologi, kemi, fysik, m.m.,
der i lebet af 1800-tallet forer til en voldsom for-
andring af tilvaerelsens materielle vilkar i Europa,
og denne udvikling baerer atter ved til det bal, hvor
man mener eller ensker eller bilder sig ind at kun-
ne gore det samme inden for den menneskelige
tilvaerelse: gennemskue tilvaerelsens love, sa den
kan fremstilles med videnskabelig pracision, lige
som man fremstiller glas, teendstikker, elektricitet,
medicin, automatvaben, biler, osv. Auguste Com-
tes sociologi eller socialfysik, som han enskede at
kalde den, gér i samme retning som socialpcedago-
gik.
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1700-tallets peedagogik med sine szerlige forbindel-
ser til eneveelden, skolen og dremmen om det hele
menneske og 1800-tallets socialpaedagogik med
sine serlige forbindelser til demokratiet, dag- og
degninstitutionerne og dremmen om det hele sam-
fund fremstilles pa denne méde begge som varia-
tioner af almen padagogik med vilje til at praestere
det samme, som man i fysikken og den materielle
produktion presterer i forhold til naturen: afkode,
styre, beherske, kontrollere, kvantificere, malsatte.
I pedagogik findes fra begyndelsen en vilje til at
skabe den enkelte (Basedow m.fl.). I socialpadago-
gik findes fra begyndelsen en vilje til at skabe bade
den enkelte og fellesskabet ud fra indsigt i og vi-
den om tilverelsens love (Natorp, Bergemann).
Hvem gér imod i 1900-tallet? Findes der her en
gennemreflekteret modstand pa niveau med Kants?
Den fundamentalistiske eller totaliteere drom findes
gennem hele historien, og er ikke skabt af naturvi-
denskaben, kun inspireret og naeret af den, og man
ser steerke opsving i de totaliteere stremninger i
forbindelse med naturvidenskabelige gennembrud.
Virkeliggorelse af det hele samfund med hele men-
nesker har hidtil fort til mere eller mindre reedsels-
fulde regimer. De totaliteere visioner om det hele
menneske skuffer gang pa gang ved virkeliggerel-
se.

Set pa denne made kan kommunikationsteknologi-
en forventes at give anledning til en muligvis ui-
modstéelig foragelse af den totaliteere socialisering.
Selv om kommunikationsteknologien er serdeles
primitiv i forhold til den meengde kommunikation,
der flyder mellem mennesker, som medes, sa er
denne teknologi alligevel i stand til at fremfore sig
selv som almaegtig og altomfattende. Resultatet vil
vaere (er) bestrabelser i retning af at fuldbyrde en
totaliteere forvaltning.

Padagogikkens og socialpaedagogikkens forbindel-
se til instrumentel fremstilling af mening er grun-
den til, atdisse discipliner ikke har opnaet anerken-
delse i store dele af filosofien. Pedagogik og soci-
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alpedagogik traekker pé erfaringsvidenskaber og
dermed begreber som lering, organisation, evalu-
ering, didaktik, metode, malsetning. I filosofi tales
oftest ikke om mening som lering men mening
somnoget, der sker, tilfalder, dukker op, viser sig,
forsvinder, osv. pa uforklarlige mader. Erfarings-
videnskabernes tidsopfattelse reducerer det aktuel-
le til at vaere indevarende klokkeslat eller aller-
helst “fremtiden”, fordi forandringer ugyldigger
al fortids aktualitet. Filosofiens tidsbegreb ser det
aktuelle over meget lange tidsafstande. Mening har
maél i sig selv og er derfor uden fast grund, altid
sporgs-mal. Mening nés ikke gennem at sette sig
mal. Erfaringsvidenskaberne bygger pé at satte
mal, fastsette mélemetoder. Rigtige peedagoger
har derfor ikke nok i at tale om laring. Méske
skulle man sige, at rigtige paedagoger i hvert fald
for en tid har talt rigelig meget om lering.

I filosofi tales derfor hellere om opdragelse (eller
dannelse) end om paedagogik. I filosofiens tekster
siden 1770erne merker man tydeligt filosofiens
uvilje eller modvilje overfor “(social)pedagogik”,
der ganske enkelt indeholder alt for megen instru-
mentalisme (metode, didaktik, dokumentation,
leering, programmering, lukkede spergsmal). Op-
dragelse er filosofisk set bedre end padagogik,
fordi opdragelse dels kan betyde “blive draget op”,
dels kan betyde “drage sig op” (Gadamer, 2000).
Og fordi “blive draget op” endvidere kan betyde
dels "blive draget op af bestemte personer med
bestemte forméal for gje”, men ogsa og isar at
“blive draget op af begivenheder, vi ved sker, men
som vi ikke kan gennemskue”, “blive draget op
ved at deltage 1 praksis, men uden at praksis kan
beherskes” (hvis praksis kan beherskes, har den
ikke mal i sig selv).

Ldevestlige samfund har den politiske rationa-
litet gennem hele deres historie gjort sig stadig
mere geeldende. Den sugede forst ncering fra
ideen om hyrdemagt, og sd fra ideen om stats-
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raisonen. Individualiseringen og totaliseringen
er uundgdelige effekter af dette. Det er ikke fra
angreb pd den ene eller den anden af disse ef-
fekter, men fra angreb pa selve den politiske
rationalitets radder, at frigorelsen kan komme
(Foucault, 1979, s. 115).

Socialpaedagogik

Socialpeedagogik blev forste gang prasenteret pa
dansk 1 1901 af cand.theol. C.O. Dahl i en artikel
med overskriften “Socialpaedagogik” i tidsskriftet
Vor Ungdom, et progressivt paeedagogisk tidsskrift,
der mange &r senere, i 1953, blev sldet sammen
med Dansk Paedagogisk Tidsskrift. Overskriften
taler om socialpaedagogik som en fagdisciplin, og
artiklen taler om “socialpaedagogerne”. Laest med
nutidens gjne er artiklen noget forvirrende, fordi
“socialpadagogerne” ikke refererer til uddannede
personer med en bestemt profession, der udferer
arbejde pa degninstitutioner, veresteder, o.1. blandt
mennesker, der er truet af udstedning. “Socialpaeda-
gogerne” refererer i artiklen til en gruppe af filo-
soffer, der arbejder pa at fore det nyt begreb social-
peedagogik frem, og artiklen citerer flittigt Paul
Natorp og P. Bergemann, der betegnes som retnin-
gens to betydeligste repraesentanter. Socialpadago-
gerne betragter sigt selv som neokantianere. Foru-
den Kant henvises iser til Platon og Pestalozzi. Det
centrale 1 socialpaedagogernes forstaelse er, at se
menneskets kulturhistorie i tre faser. Forste fase er
en universalisme (fellesskab), der bygger pd uklare
antagelser, en mytisk universalisme. Derefter folger
fra renassancen og reformationen anden fase, hvor
den mytiske universalisme slar om i en sterk og
radikal individualisme. Omkring ar 1900 er tiden
nu kommet til en ny, tredje fase, hvor universalis-
men kommer igen, men denne gang som en moder-
ne universalisme, hvor fallesskabet bygger pa
videnskab, som gennemskuer bade den enkelte og
fellesskabet. Det hedder: “At forstaa forholdet
mellem det enkelte og det hele, mellem enkeltlivet
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og allivet i dets hele dybde, var forbeholdt vor
tid”. Hvordan mener man s, at ““vor tid” er blevet
i stand til at gennemskue “enkeltlivet og allivet 1
dets hele dybde”? Svaret er
erfaringsvidenskaberne. 1 stedet for den rent in-
stinktive og “naive samheorighedsfolelse kommer
nu den paa erfaringsvidenskaben hvilende reflek-
terte bevidsthed, at mennesket er et socialt-indivi-
duelt vaesen”. —*“Social-individuel, det er synthe-
sen, hvori de modsetninger, udviklingen hidtil har
bevaget sig 1, opleses.” Folgelig danner den mo-
derne universalisme “den heiere enhed” for de to
foregaaende udviklingstrin”.

De 3 faser folger tydeligt modellen (1) tese, (2)
antitese, (3) syntese. Tesen “mytisk universalis-
me”, dvs. fellesskab uden individ, slér over 1 sin
modsetning, antitesen, dvs. individualisme uden
feellesskab. Derefter folger syntesen, som er en
“social-individuel ... moderne universalisme”, der
bygger pa klarhed, tydelighed, gennemskuelighed
med hensyn til bade den enkelte og det hele, dvs.
bygger pa videnskab efter naturvidenskabeligt
forbillede. Det “socialt-individuelle” kommer
mange gange til udtryk i begrebet “feelles-viljen”,
hvor “enkeltviljen fuldbyrder helhedsviljen”. Der
henvises til Hegel og til sociologien. Inspirationen
bade fra Hegel og fra den matematiske beherskelse
af naturen ses mange gange, f.eks.: “Deri bestaar
vor tids praktiske opgave: af oplysningstidens
ensidige individualisme og @&ldre epokers ensidige
universalisme at konstruere et kraefternes paralle-
logram, hvis resultanter da danner den rigtige vei”.
Den videnskabelige parallel til naturvidenskab er
erfaringsvidenskaberne, is@r sociologi, psykologi
og sundhedsfag. “Staten skal have tilsynet med
skolen, kommunen kan have det. Men aldrig maa
kirken have det. Dertil er den ikke skikket. Skolen
er jo bestemt til at uddanne bernene til dygtige
medlemmer af samfundet, til kulturarbeidere, til
stats- og verdensborgere, men ikke til medlemmer
af et eller andet sarligt religionssamfund”.
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Det er altsd den renoverede psykologi og nydanne-
de sociologi, der udger de erfaringsvidenskaber,
der kan levere klarhed og tydelighed i den dybeste
forstaelse af den enkelte, af samfundet og forholdet
imellem dem. Der er i ordets egentlige forstand tale
om en totalitaer vision, en vision om at skabe hel-
hed og sammenhang i hele den enkeltes og i feel-
lesskabets liv.

Denne vision er en vaesentlig kerne i socialpaedago-
gik, der kan folges frem til vore dage. I 1930ernes
Tyskland glider socialpedagogikken ind i nazis-
mens padagogik, og efter anden verdenskrig méa
der gd nogle ar, for der igen kan diskuteres social-
padagogik som vision. Det sker i lgbet af 1970er-
ne, hvor viden om det hele menneske og det hele
samfund igen far videnskabelig ikleedning. Der er
saledes god grund til at veere pé vagt overfor hel-
hedsbegrebet i socialpadagogik, lige som der er
god grund til at diskutere socialpaedagogik pa et
nyt grundlag, hvor demokrati og borgerrettigheder
bliver vaesentlige begreber i en aben helhedsforsta-
else, der ikke bygger pa naturvidenskabelige idea-
ler.

Praktisk socialpaedagogik

C.O. Dahls artikel er tung at laese. Fuld af citater
og henvisninger, men mod slutningen ogsa med
mange praktiske anvisninger pa, hvordan skolen
ber indrettes efter socialpaedagogisk tankegang.
Dag- og degninstitutioner nevnes slet ikke. Artik-
len kommer som sagt 1901, dvs. netop pa den tid,
hvor der etableres peedagogiske uddannelse, orga-
nisationer og institutioner til at varetage opdragelse
(Bornesagens Fellesraad samler en lang rekke
organisationer), statstilskud til vuggestuer, barne-
haver og fritidshjem, der skal forebygge kriminali-
tet, prostitution og skulkeri. Jevnfer de mange 100
ars jubilaer 1 disse ar.

Foruden socialpeedagogikken ser ogsa reformpada-
gogikken, som ikke kan omtales narmere her, da-
gens lys pa denne tid. Reformpadagogikken udfol-

43



des fra begyndelsen i en lang raekke bager, tids-
skrifter og foreninger. Socialpeedagogikken folger
en anden, mere tilbagetrukket og diskret vej. Alle
referencerne i C.O. Dahls artikel kunne tages som
invitationer til kritisk eftersporing, til at diskutere
socialpeedagogikkens forhold til Kant, Platon,
Hegel, Basedow, Rousseau, osv., men der kommer
ingen anden reaktion end tavshed. Kun navnet
socialpeedagogik tager man til sig; socialpaedago-
gik fremfores uden videre diskussion som navn-
givning af en praksis, der ikke bestemmes ved
andet end overskriften, og hvor den socialpadago-
giske filosofi er udgraenset, ikke-eksisterende.
Allerede to ar efter C.O. Dahls praesentation fast-
leegges modellen for den socialpedagogiske dis-
kurs, vi har kendt nu 1 hundrede ar med det resul-
tat, at vi har socialpadagogiske institutioner, soci-
alpadagogisk arbejde og socialpaedagoger, men
ingen socialpadagogik: “.., men der har aldrig
udviklet sig en egentlig socialpadagogisk optik™
hedder detien artikel af Torsten Erlandsen (2003-
).

Sofus Bagger, der er skoleinspekter, er gift med
Hedevig Bagger, som allerede i 1885 startede det,
der 1 1904 blev det forste paedagogseminarium,
Frobelseminariet, med Sofus Bagger som rektor.
Aret for seminariets start, 1903, udgiver Sofus
Bagger Folkebornehaven. Et Bidrag til praktisk
Socialpeedagogik. Skriftet er pd 50 sider, men
ingen steder navnes eller diskuteres socialpada-
gogik. Der redegeres for, hvad programmet er,
men det ikke s meget som antydes, hvad social-
paedagogik er. Socialpadagogik far allerede her
den form, vi kender. Alle diskussioner afbrydes,
og socialpaedagogik geres til en betegnelse for
“noget, vi gor”, “noget, vikan”, “noget, vi bruger”
uden at dette “noget” diskuteres taet og indgaende.
Socialpadagogik er noget, man er bekendt med,
ikke noget man diskuterer, hvad er. Det gores
upassende eller ligefrem flovt at ville diskutere,
hvad socialpadagogik er, at undre sig over, hvad
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deter. Socialpaedagogik er ikke en filosofisk tanke-
gang, der undersoges i sine forskellige antagelser
og problemstillinger. Der foretages ikke en kritisk
leesning af de bestemte filosoffer, der henvises til.
Der bliver kort sagt ingen socialpedagogik i betyd-
ningen en filosofisk disciplin med relevans for
socialpaedagoger.

Det er samme forleb — fra filosofi til praktik —, nér
Anna Wulff, der startede det andet paedagogsemi-
narium (Frobel-hgjskolen, 1906) i 1916 pludselig
omtaler sin uddannelse som “social-peedagogisk”
uden pa noget tidspunkt at redegere for, hvad hun
mener, men hvor det af ssmmenhangen fremgar,
at det drejer sig om forebyggelse pad mader, der
forudsattes bekendte.

Endelig er det ssmme forleb hos Ludvig Beck, der
startede uddannelsen af medarbejdere og ledere ved
degninstitutionerne og fra 1923 til 1932 udgav
tidsskriftet Barn og Ungdom. Nordisk socialpceda-
gogisk Tidsskriftuden at der noget sted er en artikel
eller et afsnit om, hvad socialpaedagogik er. Heller
ingen begrundelse for at medtage ordet i tidsskrif-
tets titel. Socialpaedagogik er en fakticitet, der ikke
skal (eller mé) begrundes.

Modellen for dette forleb — et filosofisk begreb, der
indgér i omfattende filosofiske diskurser, @ndres
i pedagogik og pedagogisk arbejde til at vaere et
professionelt redskab, instrument — er der mange
andre eksempler pa i pedagogikkens instrumentelt
orienterede historie. En vaesentlig del af forklarin-
gen skal efter min mening seges i dette:
Padagoguddannelse og paedagogiske institutioner
(vuggestuer, barnehaver, fritidshjem, en lang raekke
nye bernehjem, osv.) oprettes i tiden omkring
1900. I pagt med tidens vilje til metodisk og kon-
trolleret fremstilling bliver uddannelsens fagsam-
mens&tning, at teorifagene domineres af erfarings-
videnskaber (psykologi, sociologi, sundhedsfag).
Paedagogisk filosofi, hvor paedagogik og socialpac-
dagogik kunne kritiseres, f.eks. for at bygge pa
erfaringsvidenskabelige illusioner eller det, der er
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veerre, afskares og udelukkes. Pa trods af, at cen-
trale temaer omkring etik og @stetik altid er naer-
vaerende i paedagogers arbejde og forudsaetter pee-
dagogisk filosofi for at na relevant professionelt
niveau, sa holder erfaringsvidenskaberne skansen.
Uddannelsen bliver derfor ikke i stand til at op-
bygge en faglig diskurs omkring socialpadagogik.
Hverken blandt larere eller studerende udvikles
kvalifikationer til at inddrage en diskurs, hvor “so-
cialpedagog” somiC.O. Dahls artikel betyder taet
lesning af neokantianisme, mulig sammenligning
med Kants egne skrifter, Basedow, Rousseau,
Herbart, Platon, Aristoteles, Natorp, Key, Neill,
OSV.

P& den ene side kan man derfor sige, at det ikke
nytter noget at bebrejde paedagog-uddannelsen den
manglende diskurs. Fagene er der jo ikke. Pa den
anden side er det bade pafaldende og til stor ulej-
lighed, at denne tilstand har faet lov at vare s
leenge. Det er ikke sveert at {4 gje p4, at psykologi-
ens og sociologiens monopolisering af padago-
guddannelsens teoridannelse naturligvis ikke er en
tilfeeldig eller spontan heendelse, men ogsa rummer
en bevidst besattelsespolitik. I de senere ar har
man accepteret et fag som sundhedsfag, formentlig
fordi det ikke rokker ved erfaringsfagenes naturvi-
denskabeligt orienterede videnskabsteori. Selv om
temaerne etik, estetik og veerdier (politiske, reli-
gigse, kulturelle, personlige) gennem hele arhun-
dredet og traenger sig pa for at blive behandlet pa
etniveau, der harer til i en professionsbachelorud-
dannelse, sé er padagogisk filosofi stadig holdt
ude. Peedagoguddannelsen har her vanskeligheder
med at komme ud af sin andenhandslesning og
store overheads (Platon, Aristoteles, Kant, Hegel,
Kierkegaard, Marx, Nietzsche, Wittgenstein, Hei-
degger, Foucault, Baumann, m.fl. i en “feltanaly-
se” pd en enkelt A-4 side, der forsterres pa
overhead-projektoren), selv om der fra adskillige
sider gores forseg pa forandring.

Det ma derfor geres galdende, at Sofus Bagger,
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Anna Wulff, Ludvig Beck, osv. kunne have handlet
anderledes, da de fastlagde peedagoguddannelsens
fagsammensatning. De diskuterede indbyrdes, om
det religiose (Anna Wulff, Ludvig Beck) eller det
naturvidenskabelige (Sofus Bagger) skulle vare
det ledende. Men intens udvikling af filosofisk
peedagogik kom aldrig pa tale. Peedagogik var for
nogle institutionsbyggere anvendt psykologi og
anvendt sociologi, for andre kald og gave, men
ingen sa padagogik som filosofi. Man kan ogsa
sige det pd den made, at man gik i feelden. Nemlig
den flde, neokantianerne satte op, hvor de foregav
at udvikle overgangen fra filosofi til erfaringsvi-
denskab. “At gaifaelden” betyder sé “villigt at lade
sig overbevise uden kritisk eftersporing af, om der
egentlig er en overgang’.

Man skal bemarke, at uddannelsens astetiske fag
(musik, billedkunst, bevagelse, drama, naturfag)
ogsé er med fra starten. De har helt andre redder.
I parforholdet med erfaringsvidenskaberne lever de
astetiske fag som fisk i arkensand. Fagsammensaet-
ningen erfaringsvidenskaber — @stetiske fag udger
en serdeles skarp modsatning. Det er de @stetiske
fag, der direkte er knyttet til det besynderlige, at
der overhovedet etableres en selvstendig paedagog-
profession adskilt fra larerprofessionen. De er-
faringsvidenskabelige fag satter rammerne for,
hvad paedagogik er i uddannelsen, og disse fag vil
ogsé gerne bestemme, hvad padagogisk arbejde er
(didaktik, metode, dokumentation, opméaling). De
erfaringsvidenskabelige fag har alle arene peget pa,
at paeedagog- og lererprofession skulle leegges sam-
men (samme litteratur, samme begreber, osv.). De
astetiske fag setter rammerne for, hvad padago-
gisk arbejde er eller i det mindste kan vaere (praksis
iaristotelisk forstand, dvs. primert handlinger med
mal i sig selv), og forlanger paedagogprofessionen
adskilt fra leererprofessionen. Erfaringsvidenska-
bernes tenkning gar entydigt i retning af kun at
have lerere. Set pd denne made er det bemaerkel-
sesveerdigt, at padagoguddannelsen overhovedet
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har overlevet sé leenge. Det er endnu mere bemaer-
kelsesvardigt, at den endda har varet en af de
storste uddannelsessucceser, vi har set bade med
hensyn til sggning, udvikling afarbejdspladser og
opnéelse af anerkendelse.

Nye udfordringer

Socialpadagogik og reformpadagogik udger som
navnt to vesentlige pedagogiske stremninger 1
den modernitet, der tog fart omkring 1900 med
systemskiftet, socialdemokratiet, arbejderkvar-
tererne, m.m. Socialpadagogik ville reformere den
enkelte, s& samfundet kunne né en hgjere form 1
overensstemmelse med sine muligheder. Reform-
paedagogik ville reformere samfundet, sa den en-
kelte kunne nd en hgjere form 1 overensstemmel-
sen med sine muligheder. Socialpaedagogikken er
diskret, knyttet til forvaltning, skaffer sig kontorer,
forer sig ikke frem med store ord 1 tidsskrifter,
pamfletter, bager, osv. Reformpaedagogikken er
kontroversiel, ser sig som avantgarde og forer sig
hejlydt frem 1 tidsskrifter, bager, osv. Begge har
formen almen paedagogik, dvs. paedagogik, der
gaelder den enkelte og det felles.

100 ar efter introduktionen af socialpadagogik og
reformpadagogik fik vi 19. februar 2001 bekendt-
garelsen om professionsbacheloruddannelse (PbB-
). Det kreeves her, at en rekke mellemlange, vi-
deregdende uddannelser (paedagog, socialradgiver,
sygeplejerske, lerer, fysioterapeut, ergoterapeut,
m.fl.) kvalificerer dels til et professionsomrade,
f.eks. “professionsbachelor som padagog”, dels
til videreuddannelse (§ 1). Disse krav gentages i
den efterfolgende bekendtgerelse om uddannelse
af paedagoger (BUP, 23. juli 2001, § 1). Malet er,
atden blindgyde, som padagoguddannelsen hidtil
har vaeret, skal dbnes. Videreuddannelse skal kun-
ne bygge ovenpa padagoguddannelsen, hvis af-
gangsniveau lige som de gvrige professionsbache-
loruddannelser fastsattes til at veere bachelorni-
veau. Niveauet skal 1 overensstemmelse med

46

Bologna-aftalerne fastleegges af den fzlles méa-
lestok (3 — 2 — 3, bachelor — kandidat/master —
ph.d.), og ikke ved en eller anden privat, monokul-
turel afslutningsform.

For pedagogers vedkommende er videreuddannel-
se pa Danmarks Paedagogiske Universitet (DPU)
det veesentligste pejlemaerke, nér professionsuddan-
nelsen skal tage stilling til, hvad den skal kunne for
at leve op til sin forpligtelse om at kvalificere til
videreuddannelse. DPU er skabt af den samme
uddannelsesreform, som samlede en reekke Mel-
lemlange Videregdende Uddannelser (MVU) i
professionsbachelorbekendtgerelsen, og DPU har
dermed en anden og mere formel, bydende status
end de mange institutioner, der i kraft afuddannel-
sesmarkedet byder ind med tilbud.

Hvilke krav til peedagoguddannelsen kan vi sa
aflese af DPU?

Den enkle og direkte nye udfordring er, at der pa
DPU er skabt 5 institutter, hvoraf de to tilbyder
videreuddannelse pd baggrund af fag, der ikke
eksisterer i pedagoguddannelsen i dag. Det drejer
sig om Institut for peedagogisk filosofi og Institut
for peedagogisk antropologi. DPU har dermed skar-
et igennem erfaringsvidenskabernes monopol pa
paedagoguddannelsen og sagt, at pedagogisk filo-
sofi (og peedagogisk antropologi) er nedvendige for
at give etrelevant svar pa de udfordringer, paedago-
ger meder, —udfordringer der ikke er opstaet i gar,
men har gjort sig geeldende siden paedagogen blev
introduceret pa Homers tid. Hvis pedagoguddan-
nelsen skal leve op til sin forpligtelse om at kvalifi-
cere til videreuddannelse (PbB § 1 og BUP § 1), sa
skal der ske en markant fagudvikling i professions-
bacheloruddannelsen pa disse to omrader. DPU er
hermed pa fornemste vis gjenébner for paedagogud-
dannelsen med hensyn til at se professionens udfor-
dringer i gjnene og agere relevant. Hertil kommer
naturligvis, at de eksisterende fagomrader ma
gennemses for, om de giver, hvad de nu er forplig-
tede til. Man kan beklage, at fagudviklingen ikke
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sker inde fra uddannelsen selv, men som folge af
ydre krav, men man ma ferst og fremmest gleede
sig over, at fagudviklingen kommer i gang.

Den reelle udfordring er, at peedagoguddannelsen
nu ma satte uddannelsens fagsammensatning til
diskussion, og abne gjnene for, at presset fra etik,
astetik, “verdier” (politiske, kulturelle, religigse,
sproglige) og pedagogisk videnskabsteori forud-
setter, at professionen rummer disse temaer pa
relevant niveau, og at det pa forhdnd er klart, at det
ikke vil kunne lade sig gare uden filosofisk pada-
gogik. Det er samtidig klart, at der ikke eksisterer
et pa forhand veludviklet curriculum, som er “filo-
sofisk pedagogik™ (eller “paedagogisk filosofi”,
hvis man vil fastholde det). Professionsbache-
loruddannelserne har mange ressourcer at bringe
ispilide kommende ar, hvor dette curriculum skal
opdages (i bogstaveligste forstand op-dages). Af-
standen mellem filosofi og paedagogik har gjort sig
geeldende fra begyndelsen, altsa fra 1770erne, hvor
padagogik blev navngivet som disciplin, og denne
afstand betyder, at der pa ingen made findes et
relevant, aktionsklart curriculum at bringe i spil
pa de eksisterende filosofiske institutter. Filosofisk
paedagogik er et seerdeles dbent spergsmal, og det
vil det blive ved med at vaere leenge, forhabentlig
altid.

Det er altsa pa ingen made tilstreekkeligt, som det
er foreslaet i Evalueringsinstituttets rapport om
paedagoguddannelsen (kapitel 12,2003), at opdele
de eksisterende fag i “hovedomrader”. En sadan
tenkning kommer jo ikke en millimeter uden for
status quo, og er derfor alt for defensiv og
utilstreekkelig over for de opgaver, paedagoger har.
Hvortil altsd kommer den enkle udfordring, at
denne teenkning ikke engang lever op til den pla-
cering, DPU har i MVU-reformen. Det er indly-
sende, at der mé tenkes ud over den fagrekke,
som hidtil har vaeret monopoliseret af det psykolo-
giske og sociologiske fagomrade.

Der abnes med forventningen om padagogisk
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filosofi ogsa for at etablere socialpeedagogik som
fagomrade i uddannelsen. Med hensyn til spergs-
malet om videreudvikling af socialpedagogik lig-
ger det i denne argumentation, at der ikke vil kom-
me en socialpeedagogik ud af at etablere en master-
eller kandidatuddannelse i socialpadagogik pa
Institut for peedagogisk sociologi. En sadan pla-
cering vil blot fortsatte den erkenvandring i er-
faringsvidenskaberne, der nu har varet i 100 &r.
Socialpaedagogik drejer sig ikke mindst om etik,
moral, veerdier omkring fzellesskaber, den enkelte,
udstadning, inklusion osv., og disse temaer kan
ikke udfoldes i et omrade, der har et nasten trau-
matisk forhold til “normativitet”, som man i SOcio-
logien kalder etik, astetik, verdier. Sociologiens
trek i retning af, at moral og vardier benavnes
“normativitet”, er et forseg pa at etablere sociologi
som videnskab efter naturvidenskabeligt forbillede.
Det betyder, at man forseger at gore moral, etik og
veerdier til noget, der ved at fa et serligt navn
(“normativitet”) kan pakkes ind og udskilles, dvs.
instrumentaliseres. I store dele af paedagogisk filo-
sofi vil moral, etik osv. vere selvfelgelige temaer,
som det er en illusion at ville udskille, uanset hvil-
ke om- og gendebninger, der foretages.

Jeg gor opmaerksom pé, at udfoldelse af paedago-
gisk filosofi forudsatter (a) et kendskab til opdra-
gelsessporgsmaélet i filosofi, hvilket bringer mange
bade kendte og mindre kendte tekster i fokus. Et
eksempel kan vere taet laesning af Kants kendte
Grundleggelse af moralens metafysik med den
mere ukendte og usikre Om peedagogik (som ikke
er redigeret af Kant selv). (b) Men padagogisk
filosofi med relevans for paedagoger kraever samti-
dig en omfattende inddragelse af viden om den
opdragelsespraksis, der kan findes gennem kend-
skab til professionens store personligheder (f.eks.
Erna Juel-Hansen, Thora Esche, Anna Wulft, Lud-
vig Beck, Sofie Madsen, Margrethe Christiansen,
Dorthe Gregersen, Otto Krabbe, H.C. Rasmussen,
m.m.fl.), institutionernes historie (arkiver, jubilae-
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umsskrifter) og statens raeson (formalsparagraffer,
stotteordninger, bekendtgerelser). Det ses pa den-
ne made, at peedagogisk filosofi ikke er en eksi-
sterende hyldevare. Begge disse sider af, hvad
padagogisk filosofi forudsatter, kommer frem, nar
der sparges: Hvorfor har vi i Nordvest-Europa og
enkelte andre lande (social)padagoger foruden
leerere og terapeuter? Hvorfor har vi ikke kun —
som langt de fleste andre lande — laerere og tera-
peuter? Efter min mening henger disse spergsmal
sammen med spergsmalene om, hvorfor vi har sen
vielsesalder, legepladser og tumlerum.

Er blindgyderne sa gjort Abne?
Bologna-aftalerne og opfoelgningerne herpd skulle
sikre, at vi ogsd 1 Danmark far integreret Korte,
Mellemlange og Lange Videregaende Uddannelser
(K-, M- og LVU). De enkeltstdende, isolerede
mellemlange, videregaende uddannelser, der 1&
som smager i1 det danske landskab, havde hidtil
varet blindgyder, som det hed, sa den, der ville
uddanne sig videre fra sin MVU, matte begynde
forfra hver gang. At @ndre sa grundlaeggende treek
1organiseringen af uddannelser kraever naturligvis
gennemgribende omorganiseringer af indhold og
niveau i bade uddannelse og profession.

Har man sa foretaget disse skridt med MV U-refor-
merne? Er PbB, BUP, DPU, CVU osv. relevante
svar pa Bologna-aftalerne?

Det er for mig at se klarere og klarere, at CVU-
dannelsen ikke fremmer reformernes formal men
haemmer det. CVU-dannelsen samler de mellem-
lange videregdende uddannelser i store virksomhe-
der eller koncerner, hvor afstanden fra den enkelte
uddannelse til de ovrige videregdende uddannel-
sesomrade — KVU savel som LVU — er blevet
storre og ikke mindre. Tvartimod at skabe inte-
gration indenfor det videregaende uddannelsesom-
rade, sa forer CVU-dannelsen til cementeret isola-
tion. De gamle blindgyder, der var smalle og korte
er nu blot blevet bredere og har faet hgjere hegn
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omkring sig.

Denne tiltagende isolation ses blandt andet ved, at
diskussionen mellem LV U-institutionerne og CVU
kun har drejet sig om “forskningstilknytning”,
mens det egentlige mal jo var, at der skulle veare
klare og dbne veje fra bachelorniveau og videre til
master/kandidat og professions-ph.d. Altsa at der
skulle vaere faglige kontinuitets-muligheder. Denne
diskussion — spergsmélet om relevansen i uddan-
nelsernes fagsammensatning og efterfelgende
fagudviklingsinitiativer, som er taget op i det fore-
giende — findes ikke. Med hensyn til DPU og CVU
er der heller ikke skabt nogen som helst organer til
at koordinere denne udvikling af relevant faglighed
mellem DPU og CVU. Der er ingen forpligtelser
til at drefte disse spergsmal og foretage de relevan-
te koordineringer, og uden forpligtelse og ydre
pakravet organisering vil sddanne tilpasninger ikke
ske i dansk forvaltningskultur.

Mangelen pa organer til med tilstraekkelig styrke
at udvikle relevant faglighed har &bnet for et frit
flydende marked, hvor professionsidentitet opleses
som handelshindringer til fordel for ren kvantitativ
styring gennem ECTS-points.

Padagogiske institutioner

Ud fra erfaringsvidenskabernes teenkning var det
relevant at se uddannelsesinstitutionerne som det
videnskabelige hjemsted for teoretisk viden om
paedagogiske lovmassigheder, der s& gennem de
studerendes praktik og de ferdiguddannedes ansat-
telse blev bragt ud i de paedagogiske institutioner.
Ud fra en filosofisk paedagogisk tenkning er det
relevant at se uddannelsesinstitutioner som paeda-
gogiske institutioner, der er optaget af de samme
temaer, som f.eks. dag- og degninstitutioner. “Stu-
diekompetence” er naturligvis pakravet i en uddan-
nelsessammenhang, men set pd denne méade ikke
1mindre grad padkravetien erhvervssammenhang.
Det hedder vidensamfund, fordi spergsmélet om
viden er et gennemgaende traek i samfundet og ikke
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monopoliseret af serlige institutioner. Der er, uan-
set forskellene, ikke mere peedagogisk virkelighed
pared stue, end der er i et auditorium eller et grup-
perum med vejledning. Denne forstaelse fremgar
eksplicit af, at formalet med uddannelsen blandt
andet er, at de studerende erhverver sig forudsaet-
ninger for at deltage i paedagogisk udviklingsarbe;j-
de og forskning. “Studiekompetence” er altsa dels
en forudsetning for at gennemfore en uddannelse,
men er nu samtidig en af de vaesentligste erhvervs-
kompetencer, uddannelsen skal kvalificere til
(BUP § 1, pkt. 4).

“Udveksling af vaerdier og kundskaber mellem
uddannelse og profession” (PbB § 1) er derfor
processer, der foregar bade pa det enkelte praktik-
sted og det enkelte seminarium savel som imellem
dem. Der er ud fra denne forstaelse god grund til
at foresla en ny tone og en langt sterre bredde 1
forholdet mellem uddannelsessteder og fagorgani-
sationer.

Det skal navnes her, at PbB gor det klart, at
undervisere pa uddannelsesinstitutionerne skal
have kvalifikationer, der samlet set ligger et ni-
veau over uddannelsens slutniveau. Dette krav ma,
nér praktikken udtrykkelig skal vere en del af
uddannelsen, hvis den skal anerkendes som varen-
de lang nok til at opné et bachelorniveau, ogsa
galder institutionernes praktikvejledere. Det méa
derfor forventes, at der stilles tilsvarende mulighe-
der og ressourcer til radighed. Det er ikke nok, at
staten formulerer et radikalt krav og s blot laener
sig tilbage.

Faglig kerne

Faglig kerne i uddannelsen henviser til, at enkelt-
fagene samles om professionen padagog. Det
betyder, at der er peedagogik i alle fag. At der er
pedagogik 1 alle fag er den forste forudsatning
for, at det er muligt at opna et bachelorniveau 1
paedagoguddannelsen. Det siger sig selv, at nar der
er elleve fag, sé vil et fag, der kun fylder en ellev-
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tedel, aldrig kunne nd et bachelorniveau. For-
maélsparagrafferne i uddannelsesbekendtgerelserne
er relevante vejvisere her.

Faglig kerne i professionen henviser til, at forskel-
lige slags paedagogisk arbejde har en faelles faglig
kerne. Formalsparagrafferne i Serviceloven og
Folkeskoleloven er relevante vejvisere her.

Der ma i uddannelsen tages stilling til, om social-
paedagogik er et eksklusivt enkeltfag i forhold til
padagogik ellerudger en nedvendig og uundveerlig
del af, hvad padagogik er.

Der maé tilsvarende i det paedagogiske arbejde tages
stilling til, om socialpaedagog er en eksklusiv fag-
lighed i forhold til at veere paedagog eller udger en
nedvendig og uundverlig del af, hvad en paedagog
er.

Det er i det foregdende af mig lagt til grund, at
socialpedagogik og socialpaedagog er former af
almen paedagogik og uundvarlige for enhver form
for peedagogik og pedagog i moderniteten (altsa
uundveerlig for peedagoger, socialradgivere, syge-
plejersker, lerere, osv.). Det udelukker ikke, at
socialpaedagogik og socialpaedagog ogsa kan ses
som noget sarligt.

Der kan i Serviceloven skelnes mellem pé den ene
side § 8 (BUPL) og pa den anden side § 32 og 67
(SL), - men det forholder sig efter min mening ikke
sadan, at denne skelnen er grundlagt i et skel mel-
lem padagog/pedagogik og socialpe-
dagog/socialpaedagogik.

Afslutning

Evalueringen af paedagoguddannelsen blev offent-
liggjort april 2003 og sagde, at paedagoger er af
“grundleggende betydning for samfundet som
sddan — og for det enkelte menneske” (s. 173).
Diskussionen om faglig kerne tages i rapporten
grundigt op med henvisning til Service-lovens
fornemme formuleringer, hvor samveer og sam-
veersformer er noget vasentligt (s. 63). Leering
navnes si godt som ikke i rapporten.
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Padagoguddannelsen fodes som navnt samtidig
med stremningerne omkring socialpadagogik og
reformpeaedagogik, dvs. 0. 1900. Det sker altsd
samtidig med den form for demokrati, vi kender
i dag. Lareruddannelsen er til sammenligning
hermed skabt under enevelden, og er tilsvarende
ilangt hejere grad praeget af centralt fastsatte laere-
planer og mal.

Paxdagoguddannelsen har siden de forste samlende
uddannelsesbekendtgerelser lige efter afslutningen
af anden verdenskrig veret praeget opslugning i
stadig sterre organisationer (ca. 1950, 1969, 1983,
1992 og 2001). Udviklingen gar fra det lokale
(seminarium i iverksatterens dagligstue) til det
nationale og videre til det internationale. Som
navnt har denne udvikling ferst nu fort til forseg
pa sterre integration med omradet for lang uddan-
nelse. Vil der veere paedagoger om 10 &r?

Hvis de totalitere tendenser, der kommer fra for-
valtningsteknologiernes voldsomme vakst, fortsat
breder sig ind i peedagogernes omrade, sé vil pee-
dagoger i starre og storre grad blive inddraget i at
lose skolens snavre opgave, hvor resultatet males
i provekarakterer. Forsteprioriteten til folkeskolens
snavre opgave ses 1 kravet om, at CVUer skal
rumme padagog- og lererseminarier. I direkte
forbindelse med diskussionen om socialpaedagogik
ma der sperges, hvilken interesse det socialpaeda-
gogiske omrade sé egentlig har i at f4 paedagogud-
dannelsen ind i CVUer? Har det socialpadagogi-
ske omréade ikke primaert interesse i at fa pedago-
guddannelsen integreret med de lange videregaen-
deuddannelser? Har det socialpaedagogiske omra-
de ikke primeert interesse i at bringe paedagogud-
dannelsen 1 spil med socialradgiver- og
sygeplejerskeuddannelserne?

Kritikken af at saette folkeskolens sn@vre mal o-
verst vil kunne stette sig dels pa de almindelige
traek 1 samfundet, hvor der laegges vagt pé etik,
astetik, veerdier og egenskaber som selvstendig-
hed og abenhed. Filosofisk padagogik vil kunne
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bidrage til denne kritik overfor erfaringsvidenska-
bernes mélinger og vejninger, og til at der kan ar-
gumenteres fagligt kvalificeret for, at det centrale
1 pedagogers arbejde ikke kan méles, og at lere-
planer derfor er at fylde hverdagen med spogelser
og monstre. Denne argumentation finder endvidere
ogsd udmerket anvendelse pa skolens eget omrade
1 forbindelse med skolens brede mal. “I skal vide,
at det, I méler, ikke viser, om vi dur til vores arbej-
de”, foreslar Jorgen Husted, at leererne siger til
politikerne (Folkeskolen, 2001).

Karsten Tuft er afdelingsleder, ph.d. ved Jydsk
Pceedagog-Seminarium
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