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PAEDAGOGSTUDERENDE SKABER PROFESSIONSVIDEN
SADAN KAN DER ARBEJDES MED F@RSTEPERSONSPERSPEKTIVER | PRAKSIS

Hvordan oplever tre piger i 5arsalderen deres indbyrdes venskab? Hvordan kan man stette en
voksen, udviklingsheemmet kvinde i at udtrykke tanker og falelser om krop og seksualitet? Hvilke
perspektiver har bgrn i indskolingen pa deres skoledag?

I bekendtgarelsen til den nye peedagoguddannelse er der flere steder anfert, at de studerende skal
kunne inddrage barns, unges og voksnes perspektiver i det peedagogiske arbejde. Men hvad er et
perspektiv, og hvordan kan man i praksis udvikle metoder til at fa blik for disse perspektiver?
Denne artikel handler om, hvordan vi sammen med padagogstuderende i 2. praktik og deres
praktikinstitutioner har gennemfart et aktionslaringsforlgb, der har udviklet metoder til brug i
praksis. Forlgbet har skabt veerdifuld viden til det psedagogiske praksisfelt, og vi har styrket

samspillet mellem uddannelse og profession.

Af Nadia Norling Klarsgaard, Trine Hogh og Jesper Dam Larsen

Nar de paedagogstuderende er i praktik, befinder de sig i det felt mellem uddannelse og
profession, som padagoguddannelsen udspiller sig i. Artiklen beskriver en gruppe
paedagogstuderendes arbejde med at omsatte teoretisk uddannelsesviden om den padagogiske
malgruppes perspektiver til praksisnare metoder i deres 2. praktikperiode.

Igennem artiklen praesenteres forskellige eksempler fra de studerendes arbejde. Eksemplerne er
teenkt som inspiration til den socialpedagogiske praksis inden for bade dagtilbudspaedagogik, skole-

og fritidspaedagogik samt social- og specialpedagogik.

De omtalte studerende har alle varet en del af et udviklingsprojekt, hvis forméal var at udvikle
metoder til at indfange den padagogiske mélgruppes perspektiver i praksis. Projektet blev
gennemfort som et aktionslaeringsprojekt ved pedagoguddannelsen i samarbejde med lokale
praktikinstitutioner.

Forst 1 artiklen redegeres der for udviklingsprojektets relevans i forhold til de uddannelsesmassige

krav, der stilles til de studerendes kunnen i den praksis, de uddanner sig til. Dernaest belyses det,
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hvordan projektet blev gennemfert som et aktionslaringsprojekt. Dette skal give laeseren et indblik

1, hvordan de studerende har arbejdet i feltet mellem uddannelse og profession gennem hele
projektet.

Til slut i1 artiklen praesenteres udviklingsprojektets afsluttende fernisering, hvor de studerende
udstillede deres arbejde fra praktikken og dermed illustrerede, hvordan uddannelse og profession

sammen kan skabe verdifuld paedagogisk viden.

De uddannelsesmaessige krav til de studerende
Padagoguddannelsens indhold er styret af overordnede kompetencemal, der beskriver, hvad de
studerende skal kunne pa forskellige tidspunkter i deres uddannelsesforleb.
Uanset senere specialiseringsretning starter alle padagogstuderende pé grundforlebet Peedagogens
grundfaglighed, som er bygget op omkring tre kompetencemal.
Ifolge bekendtgoarelsen for peedagoguddannelsen 2014 (BEK nr. 211 af 06/03/2014, bilag 1) skal
grundfagligheden danne et "fagligt paedagogisk udgangspunkt for det samlede padagogiske
arbejdsomrade”. Det forste kompetencemaél, de studerende undervises ud fra pa grundfagligheden,
lyder:

Den studerende kan med udgangspunkt i bgrn, unge og voksnes forudsatninger og
perspektiver (vores fremhavning) etablere, vurdere og evaluere paeedagogiske miljger og aktiviteter, der
understetter bern, unge og voksnes udvikling, samt i relation til dette redegare for faglige vurderinger og

valg.

Med denne politisk bestemte méalformulering ligger det helt fast, at de studerende skal tage
udgangspunkt i1 berns, unges og voksnes perspektiver i etableringen af udviklende padagogiske
miljoer og aktiviteter.

Hvis man tager formuleringen ”(...) med udgangspunkt i bern, unge og voksnes forudsetninger og
perspektiver (...)” alvorligt, kan de studerende ikke arbejde med malgruppens perspektiver uden at
vere 1 direkte kontakt med mélgruppen. Bernene, de unge, de voksne er de eneste, der er eksperter

pé deres perspektiver, ogsa at forstd som det Holzkamp (1983) kalder fgrstepersonsperspektiver.

De studerendes kontakt med mélgruppen er storst i praktikkerne, og det er derfor 1 labet af

praktikkerne, at den enkelte studerende har mulighed for at skabe den taette kontakt og relation til
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malgruppen, som er ngdvendig for, at den studerende kan fa blik for ferstepersonsperspektivet hos

barnet, den unge eller den voksne. Dette er grunden til, at neevnte udviklingsprojektet blev
gennemfort 1 samarbejde med studerende i 2. praktik.
Men inden vi ndr til det metodiske omkring projektet, er det nedvendigt at definere, hvad vi forstar

ved forstepersonsperspektiver, da denne forstdelse har varet berende for hele projektet.

Arbejdet med malgruppens fgrstepersonsperspektiver
Det teoretiske begreb forstepersonsperspektiver er ikke et nyt begreb. I praksis er det dog stadig et
relativt ukendt begreb, pa trods af den betydelige mangde udviklingspotentiale begrebet rummer i

det pedagogiske arbejde med bern, unge og voksne.

Begrebet har redder 1 den dansk tyske kritiske psykologi, der ifelge Merck (2006) tager
udgangspunkt i det enkelte menneskes forstepersonsperspektiv ud fra ambitionen om at forsta
vedkommendes livssituation indefra.

At f blik for ferstepersonsperspektivet handler altsa om, at forstd barnets, den unges eller den
voksnes levede dagligdagserfaringer ud fra vedkommendes eget perspektiv og ikke ud fra, hvad

paedagogen tror, at vedkommende oplever.

Lad os konkretisere ovenstdende med et eksempel fra en af de studerendes arbejde i
udviklingsprojektet. Den studerende var 1 praktik pa en degninstitution for anbragte unge mellem 14
og 18 ar. De fleste af de unge pé institutionen er anbragt pd grund af omsorgssvigt i hjemmet,
hvilket betyder, at mange af dem lever med sociale og folelsesmassige udfordringer, som den
padagogiske praksis pa stedet skal kunne imedekomme pé méder, der opleves som meningsfulde
for den enkelte unge.

Som en del af kvalificeringen af sin egen padagogiske tilgang til de unge, var den studerende
optaget af at undersege de unges forstepersonsperspektiver pd, hvad en god padagog er. Hun
spurgte derfor en gruppe af de unge, om de ville give deres perspektiv herpd. Som svar pa den
studerendes sporgsmal lavede en af de unge piger et maleri i forskellige farver, hvor hver farve
symboliserer noget s&rligt for pigen. Maleriets midte bestér af et stort lilla felt, hvori pigen har
skrevet, hvad der for hende kendetegner en god peedagog. Her nevnes egenskaber som, at

paedagogen “forstir ens problemer, sporger ind til en, har lyst til at tage pa ture ligesom andre
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familier gor”. I maleriets lilla felt star ogsd, at privat kontakt med padagogen giver pigen en folelse

af veerdifuldhed. Om billedets farvesymbolik fortaller pigen, at den gule farve er hendes hab om en
lys fremtid, der er varm og god. Den rede farve er de ”grimme oplevelser og dumme handlinger”.
Her hentyder pigen til, at hun er vokset op med omsorgssvigt. Den grenne farve, som ligger ovenpa
mange af maleriets andre farver, symboliserer den gode paedagog, der omfavner hele pigens
personlighed og hjelper hende med at forsté sig selv. Den bl farve udtrykker de ressourcer, pigen
arbejder frem mod, s hun "ter tro pa sig selv og fylde mere i livet uden hjelp fra det peedagogiske

system”.

Den unge piges maleri af, hvad der for hende kendetegner en god padagog.

Af eksemplet ovenfor fremgér det, at den gode padagog, ifelge pigen, er en der forsgger at forsta
hende ved at sperge ind til hende. Den gode padagog favner hele hendes personlighed og hjelper
hende til at forsta sig selv og turde fylde mere i livet.

Pigens forstepersonsperspektiv pa, hvad en god padagog er, udger derved et betydningsfuldt
bidrag, bade til den studerende og hendes padagogiske tilgang til pigen 0g til udviklingen af den

samlede padagogiske praksis pd degninstitutionen.
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Feorstepersonsperspektivets opger med ”at vide pa forhand”

Et fokus pa malgruppens forstepersonsperspektiver er ikke kun relevant pd uddannelsen, nér den
studerende skal til prove og demonstrere sin opfyldelse af uddannelsens kompetencemél. Mindst
ligesa relevant er et fokus pd malgruppens forstepersonsperspektiver, nir den studerende som
feerdiguddannet paedagog kommer ud 1 praksis og dagligt har ansvar for at udvikle og udfere en

padagogik, der er til storst mulig gavn for malgruppen.

Ifolge Hojholt (2011:52f) er paedagogisk arbejde pa baggrund af faglig viden og erfaringer 1 alt for
hej grad knyttet til at vide pa forhand”. Hejholt argumenterer for, at faglig viden i stedet ber danne

baggrund for et udforskende samarbejde med borgeren.

Nér peedagogisk arbejde udferes med blik for mlgruppens forstepersonsperspektiver, er det
nedvendigt at etablere et udforskende samarbejde med mélgruppen for at fa indsigt i deres
perspektiver. Hermed bliver det muligt at gore op med faenomenet “at vide pa forhand” og i stedet
udvikle en pedagogik, der tager hejde for, at bern, unge og voksne er eksperter pa eget liv og kan

bidrage med vaerdifuld viden om, hvad padagogikken omkring dem skal kunne.

For at illustrere hvordan man kan arbejde paedagogisk med malgruppens forstepersonsperspektiver,
lener vi os op ad professor i barndomspsykologi Dion Sommer m.fl. (2010), som skelner mellem
berneperspektiver og berns perspektiver.

Barneperspektiver er, nar voksne professionelle studerer bern udefra-og-ind i en bestrabelse pa at
forestille sig, hvordan det er at vaere barn 1 en given kontekst. I denne bestrabelse trekker
padagogen pa sit faglige perspektiv og kan anvende faglige begreber om, hvordan bern forstéar
deres verden. De barneudtryk, fx fortellinger, sange, tegninger og leg, der ikke kvalificerer
paedagogens forstaelse af den institutionelle kontekst set fra barnets perspektiv, frasorteres.
Boerneperspektivet reprasenterer saledes altid paedagogens (subjektive) objektivering af barnet.

I arbejdet med bgrns perspektiver er barnets intenderede handlinger og udsagn i fokus. Det er
barnets indefra-og-ud perspektiver, som pedagogen sgger at tilneerme sig ved at indtage barnets

perspektiv frem for udelukkende at forsgge at forstd barnet fra et fagligt og vurderende perspektiv.
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Borns perspektiver reprasenterer saledes altid bernenes oplevelser, forstaelser og erfaringer fra det
levede liv og deres subjektive udtryk herfor.

Denne skelnen mellem berneperspektiver og barns perspektiver er ogsa brugbar 1 arbejdet med
unge mennesker og mennesker der lever med en fysisk og/eller psykisk funktionsnedsattelse, idet
paedagogens faglige fortolkninger ligesa nemt risikerer at komme i centrum for det peedagogiske

arbejde med disse malgrupper som med mindre bern.

Nedenstaende eksempel skal illustrere, hvordan en studerendes samarbejde med bern fra 2. klasse,
kan forstds som et arbejde med berneperspektiver eller barns perspektiver, alt efter hvordan den
studerende veelger at inddrage bernene i samarbejdet. Med interesse for, hvad bernene forstar ved
en ”god dag”, havde den studerende igangsat et projekt med piccollager. Bornene tog billeder af

det, der for dem kendetegner en god dag, og den studerende lavede collager af bernenes billeder.

Bernenes piccollager.

Forskellen p4 om den studerende arbejder med berneperspektiver eller bernenes perspektiver bestar
1, hvordan hun inddrager bernene i sit forseg pé at naerme sig en forstéelse af, hvad en god dag er
for dem. Hvis den studerende udelukkende kigger pa billederne og forstar dem ud fra egne faglige
fortolkninger, arbejder hun med udgangspunkt i berneperspektiver. For at arbejde med bernenes

perspektiver, ma den studerende inddrage bernene og nysgerrigt opmuntre dem til, med deres egne



TIDSSKRIFT FOR SOCIALPADAGOGIK 2017 ARG. 20, Nr. 1., p.25-36

ord, at forteelle hvilken betydning de tillegger billederne, for pd den made at fa indsigt i det enkelte

barns perspektiv.

Nu har vi argumenteret for relevansen af, at de pedagogstuderende og den padagogiske praksis
retter fokus mod malgruppens forstepersonsperspektiver, og vi har vist, hvordan et
forstepersonsperspektiv kan udgere et betydningsfuldt bidrag til udviklingen af den paedagogiske
praksis.

Ligeledes har vi fremhavet forskellen mellem barneperspektiver og berns perspektiver som en
vigtig pointe 1 forstielsen af, hvad det vil sige at arbejde paedagogisk med fokus pd mélgruppens
forstepersonsperspektiver.

I det folgende vil vi stille skarpt pd, hvordan naerverende udviklingsprojekt har bidraget til
udviklingen af viden og inspiration inden for det socialpedagogiske praksisfelt gennem

aktionslering som metode.

Fra uddannelsesviden til professionsviden — et aktionslaeringsprojekt

Det gennemforte udviklingsprojekt var tilrettelagt som et aktionsleringsforleb med inspiration fra
lektor Birgitte Hojbjergs (2015) model for praktikundervisning.

Aktionslering udspringer af aktionsforskning, der har sin oprindelse hos socialpsykologen Kurt
Lewin (jf. Nielsen & Aagaard, 2015:113). Et gennemgéende traek ved de mange forskellige
traditioner inden for aktionslering er ifolge Madsen (2010), at vaegten laegges pa deltagernes
refleksioner over problemer, de meder i deres praksis — 1 dette tilfaelde 1 praktikken. Et andet
gennemgaende treek er metodens forandringsorienterede og praksisnare tilgang til skabelsen af
udvikling, lering og viden. Aktionslaring som metode er derfor oplagt at anvende pa
padagoguddannelsen, hvor den seneste bekendtgorelse laegger op til et endnu taettere samarbejde
mellem teori og praksis (jf. BEK nr. 211 af 06/03/2014).

Aktionslaering som metode bygger pa deltagelse i praksis med det dobbelte formal at udvikle praksis
og skabe viden om praksis (Hgjbjerg, 2015). Ligesom inden for aktionslaring, er
udviklingsprojektet tilrettelagt ud fra forstaelsen af, at handling (aktion) og leering henger taet

sammen. Den viden og lering, de studerende skaber om det paedagogiske arbejde med
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forstepersonsperspektiver, bliver til ved at de studerende, med afsat 1 deres nysgerrige og

udforskende undersoggelse af praksis, igangsetter og gennemforer egne aktioner.

Op til praktikperiodens start introducerede vi, igennem tilpasset undervisning, de studerende til
bade perspektiv-begrebet og en raekke kvalitative undersegelsesmetoder, der kunne inspirere deres
eget arbejde med udviklingen af metoder til at i blik for ferstepersonsperspektivet hos den
malgruppe, de hver iser skulle arbejde med i praktikken.

Indledningsvis viste det sig vanskeligt for flere af de studerende at identificere og formulere mulige
fokusomrdder for deres projekter. Dette skyldtes blandt andet de studerendes manglende kendskab
til malgruppen og dennes forudsatninger. Efter de studerendes start 1 praktikken blev det mere
handgribeligt for dem at pege pad mulige fokusomrader for deres projekter. Disse fokusomrader blev
kvalificeret pa studiedagene, hvor de studerende blev inddelt i aktionslaringsgrupper (AL-grupper)
inden for hhv. dagtilbudspaedagogik, skole- og fritidspaedagogik samt social- og specialpedagogik.
Som praktikundervisere var vi tilknyttet hver vores AL-gruppe og indtog positionen som
samtalekonsulenter.

AL-gruppemederne blev atholdt pa studiedage lobende gennem hele praktikperioden, hvilket gjorde
vekselvirkningen mellem nerhed og distance til de studerendes egne projekter meget konkret, fordi
de fysisk bevaegede sig mellem at vare tet pa praksis (i praktikken) og langt fra praksis (pa
uddannelsesstedet) (jf. Hojbjerg, 2015). Denne vekslen mellem naerhed og distance til egne
projekter gjorde det nemt for de studerende at tage del i AL-gruppernes barende element:

refleksionen.

Refleksion skaber professionsviden

AL-gruppemederne var konstrueret med henblik pé at fremme refleksion hos de studerende. Pa skift
fremlagde de studerende deres projekthandlinger, altsa status péd projektet og eventuelle
udfordringer. Dernaest indledte vi den del af madet, der kaldes udspgrgende undersggelse. Her
spurgte vi som samtalekonsulenter ind til den studerendes valgte fokus eller projekthandling for pa
den made at fa den studerende til at reflektere. De evrige studerende i gruppen agerede

medreflektgrer og blev i lobet af seancen bedt om at reflektere over det, der var blevet diskuteret.
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Denne méde at strukturere AL-gruppemederne pa bevirkede, at den enkelte studerende bade fik

reflekteret over sin egen og andres praksis.
I citatet nedenfor forteller en studerende, hvordan der pa AL-gruppemederne opstod en feelles
leering, hvor de studerende kunne bruge deres refleksioner over egen og andres praksis til at udvikle

og kvalificere deres projekt i praktikken.

Leeringsgruppemgderne der var vi gode til at hjelpe hinanden med tanker og idéer. Sa det har givet
os et bredere perspektiv pa det at skulle indfange perspektiver. Det har veeret rart at sparre med andre
studerende. Nar man skal fortzelle om sine tanker og ideer om ens projekt skal man stramme sig lidt an. Jeg
tror derfor at man udvikler sig hurtigere ved at skulle satte ord pa ens tanker. Og sa udvikler man sig ogsa
ved de tanker og spgrgsmal man far fra de andre i gruppen.

Igennem aktionsleringsforlebet arbejdede de studerende altsa med praksisrelevante fokusomrader
baseret pa deres nysgerrige og udforskende underseogelse af og arbejde med mélgruppen i
praktikken. Denne arbejdsform fordrede en hoj grad af deltagelse fra den enkelte studerende, og
deres arbejdsprocesser var naturligvis forskellige. Mens nogle var ved at planlaegge deres aktioner
med malgruppen, var andre stadigt undersegende pé et muligt fokus for deres projekt. I den
forbindelse var det frugtbart, at vi som bade praktikundervisere og samtalekonsulenter tog styring
pa processen og gjorde det klart, at der 1 et aktionslaringsforleb ikke er nogen sammenhang
mellem projektets storrelse og det leringsmassige udbytte. Et eksempel pd dette kunne vare en
studerende, der var 1 praktik 1 en 2. klasse, og havde igangsat et trivselsprojekt i sin klasse. Hun
arbejdede med, at eleverne skulle give hinanden en “high five”, nr de medte hinanden, ud fra
tanken om at alle bern pa denne méde ville fole sig set i labet af en skoledag, hvis de havde fiet en
“high five”. For at finde ud af om tiltaget skabte mere trivsel, ise@r for de udsatte bern i klassen,
lavede den studerende en “superraket”, der skulle fungere som et trivselsmalingsverktej. I alt sin
enkelhed er “superraketten” en skala fra 1-10 udformet som en stor raket. Barnet bliver stillet
forskellige konkrete spergsmal, fx “hvor mange “high fives” har du féet i dag?” eller “har du haft et
godt frikvarter?”. Herefter springer barnet hen pd et tal, fx 1 for meget darlig, 5 for middel eller 10
for det bedste. Ved hjelp af denne forholdsvis enkle metode blev den studerende i stand til at

indfange bernenes perspektiver pa deres daglige trivsel 1 skolen. Nar vi som voksne sperger ind til
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berns trivsel i hverdagen, stiller vi ofte spergsmalene lgsrevet fra den kontekst, som vi sperger til,
hvilket gor det vanskeligt for barnet at svare konkret, og derfor far vi ofte svar som “fint nok™ eller
“det ved jeg ikke”. De fysiske elementer i metoden, med superraketten som genstand og selve
hoppebeveagelsen, var det, der gjorde det muligt for bernene at give udtryk for deres individuelle
perspektiver. Til leringsgruppemederne reflekterede vi sammen med de studerende over, hvordan

leeringsudbyttet ofte ligger 1 de sma, hverdagslige dilemmaer og oplevelser (jf. Hojbjerg, 2015).

For at styrke den enkelte studerendes refleksive kompetencer bade over for egen og andres praksis
og derigennem styrke deres refleksioner pa AL-gruppemederne, underviste vi pa studiedagene i
forskellige metoder til refleksion: skriftligt i form af logbog, praksisfortellinger og
situationsbeskrivelser, og digitalt baserede metoder 1 form af snaplog, der er en kombination af foto
og skriftlighed, samt videoobservationer af egen praksis.

I AL-grupperne var det vores opgave som samtalekonsulenter at forholde os undrende og spergende
til projekterne og derved skabe det Dewey kalder for "rystelser” eller "forstyrrelser” (Dewey,
2000:98¢%) hos den studerende. Ifolge Dewey er det forstyrrelsen, der skaber den opmaerksomhed,
der forer til refleksion og erfaring. Eksempelvis var det en forstyrrelse for de studerendes refleksion,
da vi pd et AL-gruppemeade bad dem reflektere over, hvor pd deltagelsesstigen (jf. Hart, 1992:8)
deres projekt befandt sig 1 forhold til at inddrage mélgruppen som en aktiv deltager i1 projektet.
Dette gjorde vi ud fra overbevisningen om, at malgruppen er eksperter pa eget
forstepersonsperspektiv og dermed ogsd ma inddrages som aktive deltagere i den studerendes

projekt.

Flere af de studerende erfarede, at de ikke inddrog malgruppen i det omfang, de havde ambitioner
om. Herefter fulgte faelles refleksioner over, hvordan de studerende kunne inddrage malgrupperne
mere 1 projekterne. En studerende, der i indskolingen har arbejdet med temaet “hvad er en god

kammerat? > forteller:

Jeg havde tenkt meget pa, at det er deres perspektiver, og jeg skal gere sadan her. S& har jeg brugt
Harts deltagelsesstige. Og pa nogle punkter kom vi ret langt op, og pa andre punkter sa var den knap sa

langt oppe, (...) Det kan godt veere, at det er mig, der satter rammerne, at det er det her, der er metoden, at

10
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det er gennem skuespil og det er gennem sma scener, som de selv skal spille, men hvis de nu selv kunne fa
lov til at skrive scenerne, (...) sd kunne man arbejde videre med det, og pa den made f& deres perspektiv (...)

Sa simpelthen arbejde videre med den, og komme l&engere pa Harts deltagelsesstige.

De studerende, som i deres praktik arbejdede med bern eller voksne med varige fysiske og psykiske
funktionsnedsattelser, oplevede, at malgruppens begrensede forudsatninger for at give udtryk for
egne oplevelser og forstepersonsperspektiver, gjorde det til en sarlig udfordring for dem at
optimere malgruppens deltagelse i deres projekt. I gennem den fzlles refleksion over, hvordan
denne malgruppe, kunne inddrages mere i projekterne, opnaede de studerende et centralt
leringsudbytte. De erfarede, at de i arbejdet med mennesker med fysisk og psykisk
funktionsnedsettelse ma vaere ekstra opmarksomme pa, at inddrage mélgruppens perspektiver i
dagligdagen. Dette fordi mennesker, som har vanskeligt ved at udtrykke sig, er dybt athengige af

dygtige paedagoger, der er sensitive over for deres signaler.

Et eksempel pa ovenstaende er en studerende, der var i praktik pa et bosted for voksne mennesker
med fysisk og psykisk udviklingshemning. Den studerende havde observeret, at en kvindelig
beboer pa 63 ar gentagne gange tegnede sig selv som et menneske med bade mandlige og
kvindelige kropstegn, samt at kvinden var meget optaget af egne kensdele og greb ud efter det
kvindelige personales bryster. Kvindens udviklingsalder skennes at veere mellem 2,5-5 ar, altsa
samme alder som bern, nar de naturligt begynder at vare nysgerrige pd kensdele, kensforskelle og
udforskningen af egen og andres kroppe. Den studerende gjorde sig mange tanker om hvorvidt
kvindens adferd skyldes naturlig barnlig nysgerrighed. Om hun mon forstér hun sig selv som bade
mand og kvinde. Er hun bevidst om kennenes forskel? osv. Derfor valgte den studerende, at
projektet skulle omhandle udviklingen af mader, hvorpd hun kunne arbejde paedagogisk med kons-
og kropsforstielse i samarbejde med kvinden. For den studerende var det en stor udfordring at finde
mader hvorpa hun, 1 sterst muligt omfang, kunne tage udgangspunkt i kvindens
forstepersonsperspektiv i udforskningen af kvindens interesse for egen og andres kroppe. Denne
udfordring skyldes blandt andet at kvinden bedst forstar korte s@tninger, og at hendes talesprog
bestér af ekkolali ogsa kaldet papegojetale, hvilket vanskeliggjorde en nuanceret dialog imellem de

to.
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Sammen med kvinden afprevede den studerende forskellige mader at udforske kroppen og

kensforskelle. Kvinden holdt mest af at leese bernebager om kroppen, at vere i bad og vaske sine
forskellige kropsdele samt at klaede mande- og kvindedukker af og pé i tej, som hun selv valgte til

dem.

Den 63-érige kvindes tegninger af sig selv.

Projektet udger endnu et eksempel pa, hvordan arbejdet med mélgruppens
forstepersonsperspektiver, udger et betydningsfuldt bidrag til udviklingen af det paedagogiske
arbejde med det enkelte menneske. I dette tilfelde vigtigheden af, at paedagoger, der arbejder med
mennesker med nedsat fysisk og psykisk funktionsevne, er aktive i forhold til at udforske og

klarlegge vedkommendes interesse og behov, ogsa nar det geelder seksualitet og kensforstéelse.

Samspillet mellem uddannelsesviden og professionsviden

I dette udviklingsprojekt har de deltagende studerende og deres praktikinstitutioner vaeret med til at
udvikle praksis med fokus pa malgruppens forstepersonsperspektiver. Under projektets afsluttende
fokusgruppeinterviews med de studerende, gav flere udtryk for, at praktikinstitutionerne var meget
optagede af deres projekter og ville arbejde videre med dem. En studerende pa specialiseringen
dagtilbudspadagogik havde i sit projekt fokus péd berns perspektiver pa deres professionelle voksne,
inspireret af Docent og ph.d. Anette Boye Kochs (2013) forskning. Den studerende arbejdede med
en dreng, som bevagede sig i periferien af bernegruppen og ikke af sig selv opsegte de voksne 1

bernehaven. Den studerende lavede sammen med denne dreng en personlig e-bog om hans
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professionelle voksne, hvor de sammen tog billeder af de voksne i barnehaven og skrev tekster til
billederne. Den studerende var meget optaget af dette projekt og stolt af den indsats, hun har gjort i
forhold til at satte fokus pa drengens perspektiver pa de voksne i bernehaven, men ogsd bekymret
for om dette fokus ville forsvinde eller tilslores, ndr hun ikke leengere var pd institutionen.
Padagogerne var heldigvis begejstrede for hendes projekt, og hun udtaler i det afsluttende
fokusgruppeinterview, at “det er fedt at vide, at de vil arbejde videre med det ude pé institutionen”.
Saledes bliver arbejdet med de studerendes projekter til ny viden pa institutionerne, og de
studerende kommer allerede under deres uddannelse til at deltage aktivt i udviklingen af den

profession, som de efter endt uddannelse bliver en del af.

En stor del af de studerende fremlagde deres projekter pa personalemeder og var pa den made med
til at inspirere kolleger og ledere pé institutionerne til at arbejde med forstepersonsperspektiver. En
sddan videndeling og formidling af projekterne var ogsé tenkt ind i udviklingsprojektets afsluttende
fernisering, hvor de studerende prasenterede deres projekter for gvrige studerende, professionelle
fra praksis, institutionsledere og forskere fra professionshejskolen. En af gangen fremlagde de
studerende deres projekt, hvorefter de besogende cirkulerede 1 mellem de mange projekter med
mulighed for at stille uddybende sporgsmaél og lade sig inspirere til videreudvikling af egen praksis.
Eksempelvis oplevede en studerende, at hun pa baggrund af sit projekt blev spurgt til rads af nogle
af de deltagende padagoger om en aktuel problemstilling de oplevede pé deres institution. Den

studerende forteller:

Jeg havde to paedagoger fra praksis der kom hen til mig om et dilemma, sa lavede jeg en arbejdsplan
til dem og foreslog dem hvad de skulle gare og hvordan de kunne gare det. Nu arbejder de med det i praksis.
Det er fedt.

En anden studerende havde i sit projekt i en bernehave arbejdet med forstepersonsperspektiver i en
pigegruppe, hvor den studerende havde observeret, at der var en meget stejl hierarkisk struktur og
ofte konflikt imellem tre 5-arige piger. Den studerende var nysgerrig pa, hvordan pigerne selv
oplevede deres indbyrdes venskabsrelation, og brugte tegning som metode til at indfange pigernes

forstepersonsperspektiver pa rollefordelingen i gruppen.
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Den ene pige "C” tegnede sig selv til hgjre i billedet og med de to andre piger i midten af billedet,
tet sammenslynget, neermest som siamesiske tvillinger. Ifelge den studerende oplevedes C som den
mest dominerende 1 pigegruppen og hun var ofte centrum for pigernes leg. Skete det alligevel at de
to andre piger fandt sammen uden C, &ndrede hun markbart adfaerd. I sddanne situationer virkede

C utryg og usikker pa sig selv samt tilbageholdende i forhold til andre bern.

Pigens tegning af sit venskab med to andre piger fra bernehaven.

Tegningen udger et unikt forstepersonsperspektiv pa pigens oplevelse af sit venskab med de to
andre piger. Den studerende og pedagogerne kan med fordel forholde sig nysgerrigt til pigens

tegning og anvende hendes udtryk i arbejdet med den enkelte pige og pigernes venskabsrelation.

Pigernes tegninger tiltrak sig meget opmerksomhed til ferniseringen, bide fra de deltagende fra
praksis og fra de inviterede studerende, som blev optagede af, hvordan denne enkle metode kunne

vaere med til at skabe vigtig viden om, hvad der er pa spil i barns relationer og legefallesskaber.

14



TIDSSKRIFT FOR SOCIALPADAGOGIK 2017 ARG. 20, Nr. 1., p.25-36

Udviklingsarbejde i egen praksis giver ”blod p4 tanden”

Artiklen igennem har vi vist, hvordan udviklingsprojektet tilrettelagt som et aktionslaringsforleb
har bidraget til en styrkelse af paedagoguddannelsens vidensgrundlag samt udviklingen af en
praksisner professionsviden om metoder til arbejdet med malgruppernes forstepersonsperspektiver.
Projektets fokus er relevant, dels fordi et fokus pa mélgruppens perspektiver er indskrevet i
bekendtgerelsen for peedagoguddannelsen, og fordi et fokus pa mélgruppens

forstepersonsperspektiv indeholder kimen til skabelsen af en meningsfuld paedagogisk praksis.

Nér peedagogisk arbejde udferes med blik for mélgruppens forstepersonsperspektiver, er det
nedvendigt at gere op med faenomenet at vide pé forhdnd” og i stedet udvikle en padagogik, der
tager hojde for at de bern, unge eller voksne, man arbejder med, er eksperter pa eget liv og kan
bidrage med vaerdifuld viden om, hvad padagogikken omkring dem skal kunne.

I artiklen har vi derfor fremhavet forskellen mellem berneperspektiver og berns perspektiver som
en vigtig pointe i forstielsen af, hvad det vil sige at arbejde paedagogisk med
forstepersonsperspektiver. At fa blik for ferstepersonsperspektivet handler om at forsta barnets, den
unges eller den voksnes levede dagligdagserfaringer ud fra vedkommendes eget perspektiv og ikke
ud fra, hvad padagogen tror, at vedkommende oplever.

Til dette formal har projektets AL-gruppemeder veret centrale for de studerendes refleksioner over,

hvordan de bedst muligt kunne fa blik for malgruppens forstepersonsperspektiver i deres praktik.

Udviklingsprojektets samspil mellem uddannelsesviden og professionsviden blev tydeligt pa
ferniseringen, hvor formidling, videndeling og inspiration til praksis var i1 fokus. Artiklen igennem
har vi argumenteret for, hvordan arbejdet med malgruppens forstepersonsperspektiver og det
beskrevne aktionslaringsforleb, 1 en professionsoptik, har vaeret med til at styrke de studerendes
refleksive kompetencer og stette dem i at kunne @ndre deres egen praksis pa baggrund af deres
egne refleksioner og demmekraft.

I udviklingsprojektets afsluttende og evaluerende fokusgruppeinterviews med de studerende, gav
flere af dem udtryk for at de “har fiet blod pa tanden” bade 1 forhold til at arbejde videre med de

konkrete projekter og i forhold til fremtidig deltagelse i udviklingsarbejde med den begrundelse, at
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det er en vigtig del af deres kommende praksis. Som en af de studerende sagde, er det en made “at

blive ved med at veere engageret i ens arbejde”.
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